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1. СИСТЕМНО-ДЕЯТЕЛЬНОСТНЫЙ ПОДХОД НА УРОКЕ ГЕОГРАФИИ.
Объект многолетнего исследования  - это «введение новых знаний на уроке географии». Принцип, который  был поставлен в основу поиска рационального способа (метода) – это «новые знания детям должны быть интересны, а для этого необходимо перейти от «школы памяти» к «школе мышления и действия» /1/.
Был найден следующий путь – системный подход. Материал на уроке должен подаваться по определенной логичесхой системе познания объекта, придерживаясь принципов эмерджентности,  причинно-следственности, открытости. Открытая система улучшает свои качества, они выражаются в активной деятельности детей. Эмерджентность показывается в слаженности работы элементов и связей методической системы «тогда самолет активности мыслительной деятельности и самореализации детей летит».  
На основе вышесказанного был выбран следующий путь подачи материала: 
1. вхождение в проблему (проблемный вопрос, проблемное задание),
2.  формулирование темы проблемы (по Пануровой Г.А), 
3. создание плана решения проблемы, 
4. исследование каждого вопроса по плану, 
5. сравнение с культурно-историческим аналогом (по Хуторскому А.В.), 
6. рефлексия.
Деятельностный подход – практическая часть, сторона работы ребенка на уроке, которая должна согласно педагогической парадигме «личносно-ориентированного обучения» приводить к образовательным изменениям и личностным приращениям ученика по отношению к самому себе и к изучаемым дисциплинам.  Таким образом, этот подход выстраивается по следующим направлениям этапов разработанной системы урока: 
1. аналитическая беседа  – выявление объекта исследования 
2. аналитическая беседа – выявление сторон исследуемого объекта
3. аналитическая беседа – выстраивание хода решения по плану исследования объекта
4. решаемые задания – создание образовательного продукта
5. аналитическая беседа -  сравнение созданного продукта с оригиналом
6. осознание учениками собственной деятельности
Данная технология показана в таблице 1.
Таблица 1.
	Компоненты содержания географического образования – средства реализации возможностей учащихся
	Системный подход «введения новых знаний»
	Деятельностный подход 

	Теоретические знания
	Явления
	1. вхождение в проблему (проблемный вопрос, проблемное задание),
2.  формулирование темы проблемы (по Пануровой Г.А), 
3. создание плана решения проблемы, 
4. исследование каждого вопроса по плану, 
5. сравнение с культурно-историческим аналогом (по Хуторскому А.В.), 
6. рефлексия.

	1. аналитическая беседа  – выявление объекта исследования 
2. аналитическая беседа – выявление сторон исследуемого объекта
3. аналитическая беседа – выстраивание хода решения по плану исследования объекта
4. решаемые задания – создание образовательного продукта
5. аналитическая беседа -  сравнение созданного продукта с оригиналом
6. осознание учениками собственной деятельности


	
	Понятия 
	
	

	Эмпирические знания
	- факты
- номенклатура
- представления
	Культурно-исторические аналоги, которые представлены  на 5 этапе урока
	



Деятельностный  подход  предполагает активную познавательную позицию ученика, акцентируется на практической направленности обучения, на  живом чувственном общении с познаваемым объектом.   По мнению психологов  методы познания намечаются не познающим, а познаваемым. И метод познания определяется познаваемым объектом, а не тем, кто его познает – такой подход существенно отличается от сложившихся в школе подходов к учебному познанию. И направляет учителя к объекту преподаваемого предмета, к путям и способам его теоретического и эмпирического познания. 
Мнение психологов: методы познания, должны задаваться не познающим, а познаваемым. То есть, метод познания, определяется познаваемым объектом, а не тем, кто его познает  
Это значит, чтобы  познать сложные (системные) объекты географии школьнику необходимо применить метод познания, который задает сам объект.   
Таким образом, познание должно начинаться с конкретизации объекта: Выбор исходного географического понятия, формирование которого даст возможность выйти на широкий спектр более мелких, частных понятий (и конкретизировать объект) определяется специфической особенностью  географических систем – территориальность.  Так  как это понятие содержит указание на приуроченность к двухмерному пространству земной поверхности и на фиксированное положение в нем, на особое системообразующее значение территориальных связей, т.е. горизонтальных или латеральных потоков субстанции между отдельными системами и их частями. Оно характеризует объект  обеих ветвей географии любой иерархии и не исключает межкомпонентной целостности системы. 
Основные объекты географии физической: ландшафт, природная зона, географическая оболочка; рассматриваются в структуре школьной  географии дедуктивно, начиная с планетарного уровня в  6 классе (ГО), в 7 кл – природные зоны и  заканчивая  локальным (ландшафтным) уровнем – в 8 классе. Объекты экономической географии в курсе общественной географии по линии пространственного синтеза  раскрывается индуктивно: от локального уровня – локалитеты (познаем радиально-кольцевую структуру Москвы), экономические районы, до  странового и надстранового уровня в курсе 11 класса (ОПЕК, ЕС ). 
Таким образом, раскрывать понятия в 6 классе необходимо не традиционным путем (от частного к общему, а наоборот). Это значит: вначале рассмотрим хорологическую составляющую: планета Земля, ее местоположение в Солнечной системе, следствия положения Земли по отношению к Солнцу и сопутствующие этому понятия: световые, тепловые пояса, это приводит к понятиям системы координат на глобусе и карте и т.д. Таким образом, системный подход требует от учителя разрабатывать не только отдельно взятый урок, а систему уроков всего курса, связанных друг с другом по целям, содержанию, методам. Следовательно, возникает необходимость выстроить определенную систему научно-теоретических понятий, которые позволят сформировать в рамках учебной деятельности основы теоретического (понятийного) мышления у учащихся. Для этого важно осуществить переход от объяснительного описания к деятельностному подходу работы с географическими понятиями /2/.
2. ОПЫТ ПРИМЕНЕНИЯ СИСТЕМНОГО ПОДХОДА В НАЧАЛЬНОМ КУРСЕ ГЕОГРАФИИ (6 КЛАСС) В МЕЧЁТНЕНСКОЙ СРЕДНЕЙ ОБЩЕОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ШКОЛЕ  

 За исходное понятие в начальном курсе географии (6 класс)  предлагается принять понятие «территория», которую ребенок должен для себя «создать» сам. Естественно, что он уже имеет представление о территории, полученное в курсе природоведения и окружающего мира. Таким образом,   первый этап - осмысление данного понятия на хорологическом двухмерном пространственном уровне – осознание горизонтальной структуры геосистемы  высшего  планетарного уровня, второй этап - осмысление вертикальной структуры  геосистемы и третий этап – наполнение созданного каркаса территории органическим миром на основе анализа зоогеографической и растительной карт мира (рефлексия знаний). 

Первый этап - осмысление учащимися горизонтальной структуры территориальной системы пространственного уровня 

На первом уроке ученикам задается вопрос «Что изучает география?» Для ответа на него в качестве основного источника предлагается физическая карта мира. Дети на основе этой карты делают вывод, что объектом изучения географии являются территории, которые населены жизнью. В дальнейшем среди территорий учащиеся выделяют сушу и акватории. Затем рассматривается их иерархия: например, в акваториях  определяются  моря, заливы и соединение всех океанов – проливы, что приводит к понятию единого «Мирового океана».  Близ континентов дети находят более мелкие территории суши – это острова и скопление островов – архипелаги и изучают номенклатурный материал программы /3/.
Вырезаем контуры материков и выкладываем на «пустой» мировой океан, при этом  перед учащимися возникает проблема, правильно ли разложили? Опять рассматриваем карту, и нам приходится столкнуться с фиксированным положением материков, это выводит на понятие крайних точек материка (северная, южная, западная, восточная), на понятие местоположения точки – как более низкого иерархический уровня категории ГП. Возникает вопрос «а как  определить крайние точки материка и где северная, южная, западная, восточная точка объекта?» - ответ на карте «с помощью градусной сетки». Таким образом, градусная сетка карты, ее базовые понятия экватор, нулевой меридиан познаются в ходе построения картографической модели. Пространственная категория географического положения («отношение к каким именно географическим данностям»), а именно   математико - географического положения раскрывается как бы сама собой. Затем вводим понятие физико-географического положения, устанавливая положение материков относительно других частей Земли – материков, океанов геодезической сети – экватора, тропиков, полярных кругов. Вместе  осознаем позиционный принцип хорологического подхода  - «каждое явление («холодно - жарко») на поверхности Земли становится понятным только путем установления его положения относительно других частей Земли».
  Следующий шаг «по карте» - это форма территории с позиции размеров и конфигурации. Проблемный вопрос «как измерить?», ответ находим  в понятии «масштаб» - и здесь несколько уроков посвящается измерениям расстояний по карте с помощью масштаба и с помощью географических координат. 
 Таким образом,  мы органично раскрываем понятия, категории хорологического подхода. Исследуя физическую карту методом моделирования,  учащиеся погружаются в картографический метод познания. В отличие от традиционного подхода в географии, где карта является вторичным образованием, после текстов учебников, и фактически ребенку задается в готовом виде, при системном подходе к изложению содержания дети сами создают свои картографические произведения.
Наша совместная задача вначале познать горизонтальную структуру глобальной системы, и через механизм создания карты выйти на хорологические категории географического объекта – это на
1. Размер, форму.  
2. Географическое положение, причем разных его иерархических уровней – от локального (микроположение)  «местоположения» объекта, до глобального (макроположение) ГП. Выделяем математико-географическое положение и физико-географическое положение, т.е. в соответствии с тем, по отношению к каким именно географическим данностям мы рассматриваем положение изучаемой территории.

Второй этап – осмысление учащимися  вертикальной структуры территориальной системы на планетарном уровне 

Раздел «Оболочки Земли» должен сориентировать ребенка на понятие того, что территориальная система любого иерархического  уровня состоит  из элементов неживой природы: литосферы, атмосферы, гидросферы и их единство является питательной средой для живой природы - биосферы.
 С какого элемента неживой природы начинать рассматривать вертикальную структуру? По всей видимости, с литосферы, т.к. это даст возможность рассмотреть внутреннее строение Земли,  и причины формирования  неровностей различного порядка твердой земной поверхности (литосферы) от величайших (планетарные) положительных форм рельефа  земной поверхности – материков и отрицательных – океанских впадин  до мега и макроформ рельефа (соответственно мегаформы – грандиозные равнины и горные сооружения и макроформы – горные хребты, долины, возвышенности).  
 На первом уроке ребятам  предлагается «слепить» модель своей территории материка или большого острова.  Таким образом, перед детьми встает проблемные вопросы: «В результате чего возникли территории суши  территории воды? Как образовались горы? Как образовались равнины?  Почему существуют горы и равнины?»»  
Первый  возникший проблемный вопрос подводит к рассмотрению темы «Внутреннее строение Земли. Литосфера» и связанные с ней темы «Движения Земной коры» (землетрясения и вулканы, гейзеры, опасные природные явления). Где методом картографирования дети помечают пространственное размещение литосферных плит, зон субдукции и рифтов.
Второй  вопрос  «о происхождения гор» фактически уже решен при рассмотрении зон схождения литосферных плит. А вот вопрос о макроформах горных сооружений, их высотах решается с помощью преобразования своей модели материка, где надстраиваются горные системы, долины, межгорные котловины. Вопрос о происхождении равнин и их макроформах, высотах тоже исследуется путем продолжения преобразований равнин своей  модели гипотетического материка. 
Оболочка Земли гидросфера, где изучаются воды суши,  тоже познается методом моделирования на своем материке ледника, озера, реки (ее частей), что способствует деятельностно познавать ученику характеристики водных объектов. В теме «Мировой океан и его части» дети самостоятельно исследуют тем же методом рельеф дна, продолжая приращивать к материку уже аквальную территориальную систему. 
Атмосфера, биосфера  познаются тем же проблемным методом, только ее модели - рисунки  в тетради. 
Таким образом, вертикальная структура географической оболочки как глобальная ТС  формируется поэтапно, системно. 
Главная идея второго этапа – идея целостности и взаимообусловленности элементов связей глобальной системы, которые структурируют систему. 
  Третий этап - наполнение «своего» материка природной основой. Рефлексия знаний на понятие географическое положение 

Наполнение модели своего материка природной основой означает выбор учащимися, на основе ранее приобретенных знаний о тепловых поясах и зависимости природных условий жизни от географического положения на планете. Это может быть жаркий, умеренный или холодный тепловой пояс. В зависимости от воображения ученика создаться образ территории воплощенный в модели.
Такую работу можно провести по заданиям типа: «На вашем материке обитают животные и растения свойственные экваториальной Африки (Австралии, о. Гренландия, Антарктиды, северной части С.Америки и т.д.) Рассмотрите зоогеографическую и растительную карту, наполните свой материк соответствующим составом жизни. Определите соответствующее местоположение своего материка путем постановки его на «пустой» Мировой океан. Опишите математико-географическое положение вашего материка в тетради». Данное проблемное задание решает сразу несколько учебных задач: рефлексия на знания - умение работать с картой и находить нужную информацию на ней, давать описание категорий ГП, а также развивает теоретическое мышление и познавательную, творческую активность ребенка. Таким образом, знания становятся условием осуществления некоторой деятельности, которая, в свою очередь призвана обеспечить успех личности ребенка.







































Заключение 

Результаты проведенных исследований позволяют сделать следующие выводы.
 Системный подход охватывает мировоззренческую позицию исследователя, определяет отношение к объекту изучения,  помогает избрать способ построения теории, выстроить логический аппарат познавательной деятельности, то есть выступает как форма методологического знания географии. 
В то же время он раскрывает организованный путь теоретического познания, деятельностного подхода в учебном процессе,  является самым интерактивным, стимулирует ученика проявить наибольшую самостоятельность и творчество. 
При этом учителю необходимо:
во-первых, выстроить содержание предметной области каждого курса географии  согласно парадигме используемой наукой, причем  разработать не отдельно взятый урок, а систему уроков всего курса, связанных друг с другом по целям, содержанию, методам;
во-вторых, определить обучающие методы, которые в свою очередь должны относиться к методам активного обучения, развивающим мыслительную деятельность, обеспечивающим познавательный интерес и условия для творчества в обучении (проблемный, частично-поисковый, исследовательский).
в-третьих, определить технические приемы исследования, т.е эмпирические методы познания: моделирование, полевое исследование или наблюдение в течение некоторого промежутка времени за определенным процессом и т.д.
 Апробация данной работы при изучении начального курса географии в Мечетненской общеобразовательной школе Советского района Саратовской области показала повышенный интерес учащихся к изучению географии. Конкретизирование объекта вызвало естественное осмысленное  понимание учащимися хорологических категорий геосистемы, ее вертикальной составляющей как обязательного условия существования географических систем.
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