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Описание инновационного педагогического проекта

1.Тема проекта: «Технология проблемного обучения как одна из форм реализации новых государственных стандартов».

2. Заказчик программы проекта: Администрация МБОУ-СОШ с.Мечётное Советского района Саратовской области.

3. Исполнитель проекта: Хохлова Л.В., учитель информатики и физики МБОУ-СОШ с.Мечётное Советского района Саратовской области.

4. Обоснование актуальности проекта:

В третьем тысячелетии мы вступили в информационную  эпоху, т.е. самым важным продуктом является информация, с которой необходимо уметь работать. Поэтому школьное образование ставит проблему - подготовить учащихся к жизни и профессиональной деятельности в информационной высокоразвитой среде, получить образование с использованием современных информационных технологий обучения. 

Основной формой обучения в школе является урок. Урок, его планирование и проведение – это то, с чем имеет дело учитель ежедневно. Что изменяется при подготовке и проведении урока современного типа в деятельности учителя и учащихся? Как спроектировать урок, чтобы он работал на достижение планируемых результатов? Ученик должен стать живым участником образовательного процесса. Принципиальным отличием современного подхода является ориентация стандартов на результаты освоения основных образовательных программ. Под результатами понимается не только предметные знания, но и умение применять эти знания в практической деятельности. 
Современному обществу нужны образованные, нравственные, предприимчивые люди, которые могут анализировать свои действия; самостоятельно принимать решения, прогнозируя их возможные последствия; отличаться мобильностью; быть способны к сотрудничеству. В соответствии с новыми стандартами, нужно, прежде всего, усилить мотивацию ребенка к познанию окружающего мира, продемонстрировать ему, что школьные занятия – это не получение отвлеченных от жизни знаний, а наоборот – необходимая подготовка к жизни, её узнавание, поиск полезной информации и навыки ее применения в реальной жизни. Учитель должен планировать свою деятельность и деятельность учащихся, четко формулировать тему, цель, задачи урока, организовывать  проблемные и поисковые ситуации, активизировать  деятельность учащихся, чтобы урок  был проблемным и развивающим. Системно – деятельностный подход нацелен на развитие личности, на формирование гражданской идентичности. Обучение должно быть организовано так, чтобы целенаправленно вести за собой развитие.
Приходится искать какую – то новую методику преподавания, более новые методы, средства, более совершенную, чем традиционная методика преподавания, какую – либо из развивающих, личностно – ориентированных технологий обучения, технологий на основе активизации и интенсификации учебной деятельности учащихся. Одна из таких технологий обучения – это проблемное обучение.

Актуальность поставленной задачи обуславливает применение технологии проблемного обучения как системы методов и средств, обеспечивающих возможности творческого участия учащихся в процессе усвоения новых знаний, формирование творческого мышления и познавательных интересов личности. 

5.Объект исследования педагогического проекта: образовательный процесс

6.Предмет исследования педагогического проекта: технология проблемного обучения

7.Цель проекта: выявление и создание оптимальных условий применения элементов технологии проблемного обучения при изучении информатики, как одной из форм внедрения новых образовательных стандартов.

 8.Для достижения поставленной цели  были определены следующие задачи:

· Изучить и проанализировать психолого-педагогическую,  научно-методическую литературу по теме проекта

· Познакомиться с передовым педагогическим опытом по внедрению технологии проблемного обучения в образовательный процесс

· Обеспечить формирование  продуктивного мышления, воображения, познавательной мотивации учащихся  в процессе овладения знаниями.

·    Выявить и создать условия  для  внедрения  технологии проблемного обучения  в практику работы (разработка  проблемных заданий с различными способами подачи  нового материала, уроков  с элементами проблемного обучения, систему тренингов для учащихся по решению проблемных задач) для трансляции педагогического опыта и внедрения новых стандартов

9.Гипотеза проекта

Если будут проведены обучающие  тренинги по отработке навыков решения проблемных задач, подготовлена система  проблемных задач и ситуаций, разработан алгоритм подачи нового материала, то  технология  проблемного  обучения  обеспечит развитие учащихся, безболезненный переход на новые образовательные стандарты.

Новизна опыта

      Новизна  опыта  заключается  в  создании системы проблемных задач и ситуаций, обучающих  тренингов по отработке навыков решения проблемных задач,  разработке алгоритма подачи нового материла и поэтапное  внедрение в современный урок.

10.Методы исследования:

1.Эмпирические методы: включенное наблюдение, беседы, интервью, изучение личной/общественной документации, изучение/обобщение педагогического опыта;

2. Методы педагогической диагностики: тестирование, анкетирование, опрос;

3. Методы математической статистики: ранжирование, подсчет.

11. Ожидаемый результат:

· повышение качества знаний;

· психологическое благополучие и здоровье детей в учебной и воспитательной    деятельности;

· оформление методических рекомендаций по теме проекта.

· развитая личность, способная к творческому осмыслению, освоению и применению  научного  опыта предшествующих поколений;

· личность, готовая к сознательному выбору дальнейшей профессии;

· личность, умеющая адаптироваться в мире быстро меняющихся технологий.

12. Дальнейшее развитие проекта:

В дальнейшем идеи проекта будут реализовываться и развиваться в направлении наработки опыта, дидактических материалов и приемлемости новых методических приёмов, т.к. технология проблемного обучения даёт возможность одновременного эффективного решения задач обучения и развития, гармоничного сочетания работы с текстом и общения. В рамках внедрения ФГОС - банк готовых ситуаций на этапе актуализации знаний.  Открытость по отношению к другим педагогическим подходам и технологиям, ориентированным на развитие учащихся и учителя, ориентация их на сотрудничество – ставят проблемное обучение  в ряд актуальных педагогических технологий.

13. Предполагаемое использование результатов:

1.Распространение опыта работы по реализации проекта на методических совещаниях на уровне школы, района.

2.Включение проекта  в программу развития МБОУ-СОШ с.Мечётное Советского района.

14. Сроки проекта: 2011- 2014 г.

15. Нормативно-правовая база проекта:

Закон РФ «Об образовании» в редакции Федерального Закона от 13.01.96г. № 12-ФЗ; Типовое положение об общеобразовательном учреждении, утвержденное постановлением Правительства РФ от 19 марта 2001 года № 196; Концепция модернизации Российского образования на период до 2010г.; Послание Президента  Федеральному собранию Российской Федерации; Национальная образовательная Инициатива «Наша Новая школа»; Концепция 2020 развития образования.

16. Масштаб проекта: мини - проект
17. Тип проекта: локальный

18. Статус проекта: школьный уровень

19. Форма представления результатов проекта: проведение семинаров, конференций на ШМО, РМО; в сети Интернет.

20.Теоретическое обоснование проекта.
В основе проблемного обучения – идеи   Дж. 

HYPERLINK "http://ru.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%94%D0%B6._%D0%94%D1%8C%D1%8E%D0%B8&action=edit"Дьюи (1859—1952) американского психолога, философа и педагога; (1894 г. Чикаго, опытная школа)

 В  80-е годы 20 в. Российские авторы теоретических работ, посвященных проблемному обучению, не только защитили его дидактический статус, разработали некоторые аспекты, но и создали конкретные методики по разным предметам ( Скаткин М.Н.-1967 г., Лернер И.Я.-1968 г., Оконь В- 1968 г., Матюшкин А.М.,-1972г., Кудрявцев В.П.,- 1975 г., Ильина Т.А.-1976 г., Ильинская И.А., -1985 г.,)

Наиболее полно сущность проблемного обучения, его процессуальную сторону и дидактический статус охарактеризовал В.П. Кудрявцев:»… это тип развивающего обучения, содержание которого представлено системой проблемных задач различного уровня сложности, в процессе решения этих задач учащимся в их совместной деятельности с учителем и под его общим руководством происходит овладение новыми знаниями и способами действия, а через это – формирование творческих способностей, продуктивного мышления, воображения, познавательной мотивации, интеллектуальных эмоций».

Проблемное обучение – система методов и средств, обеспечивающих возможности творческого участия учащихся в процессе усвоения новых знаний, формирование творческого мышления и познавательных интересов личности. Проблемное обучение возникло в истории педагогики как реакция на схоластические методы обучения, как ответ на систему методов, использующих в качестве основных тренировку и запоминание без понимания усваиваемого учебного материала. В истории педагогики Проблемное обучение имело различные названия – сократический метод обучения (по имени древнегреческого философа Сократа), эвристический метод обучения, исследовательское обучение и другие.

Сегодня под проблемным обучением понимается такая организация учебных занятий, которая предполагает создание под руководством учителя проблемных ситуаций и активную самостоятельную деятельность учащихся по их разрешению, в результате чего и происходит творческое овладение профессиональными знаниями, навыками, умениями и развитие мыслительных способностей.

Не так важно приобретенное знание, как развитие способности мышления.

Начальным моментом мыслительного процесса обычно является проблемная ситуация. Это познавательная задача, которая характеризуется противоречием между имеющимися знаниями, умениями, отношениями и предъявляемым требованием. Мыслить человек начинает, когда у него появляется потребность  что – то понять. Мышление обычно начинается с проблемы или вопроса, с удивления или недоразумения, с противоречия.

Сама проблема  идет впереди  знаний учащихся, она принуждает их искать и находить нужную информацию, получать знания из различных источников информации. Причем очень часто эти знания носят междисциплинарный характер.

По степени проблемности различают три основных уровня проблемных ситуаций:

· проблемное изложение, при котором сам преподаватель ставит проблему и находи ее решение;

· проблемная ситуация, при которой преподаватель ставит проблему, а поиск ее решения осуществляется совместно с учащимися;

· творческое обучение, предполагающее активное участие учащихся в формулировании проблемы и поиска ее решения. Эта форма обучения наиболее целесообразна при организации и проведении учебно – исследовательских работ и научных работ.

Проблемное обучение реализуется с помощью систем проблемных учебных заданий, которые используются преподавателями в процессе обучения.

К сожалению, в практике еще нередко бывает, что процесс проблемного обучения на уроке идет с существенными “пробелами”. Создана проблемная ситуация, поставлена учебная проблема, рассмотрены новые понятия, раскрыт смысл изучаемых понятий, явлений… Казалось бы, все в порядке, однако не всегда организация проблемного обучения приводит к развитию у учащихся составляющих интеллектуальной сферы.

В чем причина? Дело в том, что процесс проблемного обучения отличается от любого другого тем, что протекает по особым этапам: создание проблемной ситуации - высказывание предположения в ответ на проблемный вопрос – постановка учебной проблемы – выбор способа ее решения – решение проблемы – проверка правильности решения.

Учащиеся при постановке проблемы сначала обсуждают, что они уже знают. Дальше пытаются понять, что они еще не знают и что им нужно узнать и чему научиться, чтобы решить проблему.

В проблемной ситуации важно четко сформулировать цели, конкретный результат. При продвижении к нему на каждом этапе также ясно представляется  промежуточный результат. Если некоторый промежуточный результат не совпал с продвижением к конечному результату, то переосмысливается цель деятельности на этом промежутке. Если она не отвергается при сопоставлении с полученным результатом, то корректируется общая цель и соответственно ожидается иной конечный результат.

Если корректировка общей цели неприемлема, то деятельность на этом промежутке признается ошибочной и выправляется на первый шаг продвижения к конечному результату.

Методических приемов создания проблемных ситуаций множество:

· учитель подводит школьников к противоречию и предлагает им самим найти способ его разрешения;

· сталкивает противоречия практической деятельности;

· излагает различные точки зрения на один и тот же вопрос;

· предлагает классу рассмотреть явление с различных позиций;

· побуждает учащихся делать сравнения, обобщения, выводы из ситуаций, сопоставлять факты;

· ставит конкретные вопросы на обобщение, обоснование, конкретизацию, логику рассуждения;

· определяет проблемные теоретические и практические задания;

· ставит проблемные задачи с недостаточными или избыточными исходными данными, с неопределенностью в постановке вопроса, с противоречивыми данными, с заведомо допущенными ошибками, с ограниченным временем решения.

Общим условием успешности проблемного обучения является высокое профессиональное мастерство учителя, при котором он создает такую проблемную ситуацию и такой степени трудности, которая соответствует познавательным возможностям учащихся и организации познавательной активности каждого ученика.

Для достижения поставленной цели развития учащихся, вооружения их глубокими и прочными знаниями через проблемное  обучение учитель должен применять эту технологию целенаправленно и систематически.

Проблемное обучение – более трудная деятельность для учителя и учеников, чем работа с готовыми заданиями, материалами. Но если эта система, система проблемного обучения, выстроена, то она окупит себя многократно.

Учитель, применяя проблемное обучение, видит, как меняется учебная обстановка на уроке, как дети заинтересованно работают при поиске решения, начинают учиться рассуждать самостоятельно, саморазвиваются.

Имеются результаты работы исследований психологов, где детей обучали разными методами: методами с готовыми материалами, заданиями, с одной стороны, и методами проблемного обучения – с другой.

Результаты таковы:

· На начальном этапе усвоение знаний, умений и навыков происходит быстрее, если даются готовые задания и готовые приемы работы с ними;

· На последующих этапах, когда приходится решать новые задачи и от ученика требуется умение переноса знаний, умений и навыков, то преимущество переходит на ту сторону, где детей обучали с помощью технологии проблемного обучения.

Чтобы внедрить в практику технологию проблемного обучения, необходимо владеть её  теоретическими основами или базовыми понятиями.

20.1.Система педагогических фактов и условий, влияющих на достижение цели.

Наукой установлена определенная последовательность этапов продуктивной познавательной деятельности человека в условиях проблемной ситуации:

Проблемная ситуация  ( проблема ( поиск способов ее решения ( решение проблемы.

Полый цикл умственных действий от возникновения проблемной ситуации до решения проблемы имеет несколько этапов:

· возникновение проблемной ситуации,

· осознание сущности затруднения и постановка проблемы,

· нахождение способа решения путем догадки или выдвижения               предположений и обоснование гипотезы,        

· доказательство гипотезы,

· проверка правильности решения проблем.

20.2. Приемы создания проблемной ситуации (ПС)

Методических приемов создания проблемных ситуаций множество:

· учитель подводит школьников к противоречию и предлагает им самим найти способ его разрешения;

· сталкивает противоречия практической деятельности;

· излагает различные точки зрения на один и тот же вопрос;

· предлагает классу рассмотреть явление с различных позиций;

· побуждает учащихся делать сравнения, обобщения, выводы из ситуаций, сопоставлять факты;

· ставит конкретные вопросы на обобщение, обоснование, конкретизацию, логику рассуждения;

· определяет проблемные теоретические и практические задания;

· ставит проблемные задачи с недостаточными или избыточными исходными данными, с неопределенностью в постановке вопроса, с противоречивыми данными, с заведомо допущенными ошибками, с ограниченным временем решения.

20.3.Специфика проектирования проблемного урока

        Урок возник около четырехсот лет назад и  всегда являлся и является основополагающим элементом образовательной системы.   Существуя несколько столетий, урок не мог не трансформироваться. Структура урока претерпевает изменения, учитывая современные подходы к обучению.  На основе полученных знаний о технологии проблемного обучения можно выстроить следующую структуру урока:

	Цель урока
	Этапы урока
	Творческие звенья деятельности учащихся

	З

Н

А

Н

И

Е
	введение
	Постановка              - формулирование вопроса


учебной проблемы     или темы урока

	
	
	Поиск решения       -  открытие субъективно                                                                                       

                                   нового знания 

	
	воспроизведение
	Выражение
-  выражение нового знания решения                     в доступной форме

	
	
	Реализация              -  представление продукта  

продукт  учителю и классу 


Ученик проходит четыре этапа: введение знаний – постановку  проблемы и поиск решения, воспроизведение - выражение решения и реализация проекта.

20.4.Постановка учебной проблемы

	Тип ПС
	Тип противоречия
	Приемы создания ПС

	   с удивлением
	между двумя (или более) положениями 
	1. Одновременно предъявить противоречивые факты, теории или точки зрения

2. Столкнуть разные мнения учеников вопросом или практическим заданием

	
	между житейским представлением учащихся и научным фактом 
	3. Шаг 1. Обнажить житейское представление учащихся вопросом или практическим заданием «на ошибку»

Шаг 2. Предъявить научный факт сообщением, экспериментом или наглядностью 

	   с затруднением
	между необходимостью и невозможностью выполнить задание учителя 
	4. Дать практическое задание, не выполнимое вообще 

5. Дать практическое задание, не сходное с предыдущими

6. Шаг 1. Дать невыполнимое практическое задание, сходное с предыдущими

Шаг 2. Доказать, что задание учениками не выполнено 


  Учебную проблему можно поставить тремя методами.

Первый – побуждающий от проблемной    ситуации   диалог  (он  представляет  собой  отдельные  фразы,   для   сильных   детей).  

Второй -подводящий к теме диалог (система вопросов и заданий,  то есть логическая цепочка, для слабых  детей). 

Третий – сообщение темы с мотивирующим приемом.

Побуждающий от проблемной ситуации диалог

	           Побуждение к осознанию противоречия 
	Побуждение к формулированию учебной проблемы

	Прием 1 о фактах: Что вас удивило? Что интересного заметили? Какие вы видите факты?

о теориях: Что вас удивило? Сколько существует теорий (точек зрения)?

Прием 2. Сколько же в нашем классе мнений?

Прием 3. Вы сначала как думали? А как на самом деле?

Прием 4. Вы смогли выполнить задание? В чем затруднение?

Прием 5. Вы смогли выполнить задание? Почему не получается? Чем это задание не похоже на предыдущее?

Прием 6. Что вы хотели сделать? Какие знания применили? Задание выполнено?
	Выбрать подходящее:

Какой возникает вопрос?

Какова будет тема урока?


Побуждающий к гипотезам диалог

	Структура
	Побуждение к выдвижению гипотез
	Побуждение к проверке гипотез

	
	
	устной
	практической

	Общее побуждение
	к любым гипотезам: Какие есть гипотезы?
	к аргументу / контраргументу:

согласны с этой гипотезой? Почему?
	к плану проверки:

Как можно проверить эту гипотезу?

	Подсказка 
	к решающей гипотезе
	к аргументу / контраргументу
	к плану проверки 

	Сообщение 
	решающей гипотезы 
	аргумента / контраргумента
	плана проверки 


Сравнительная характеристика диалогов

	
	Побуждающий
	Подводящий

	Структура
	отдельные вопросы и побудительные предложения, подталкивающие мысль ученика 
	система посильных ученику вопросов и заданий, подводящих его к открытию мысли 

	   Признаки
	- мысль ученика делает скачок к неизвестному

- переживание учеником чувства риска 

- возможны неожиданные ответы учеников

- прекращается с появлением нужной мысли ученика
	- пошаговое, жесткое ведение мысли ученика

- переживание учеником удивления от открытия в конце диалога 

- почти не возможны неожиданные ответы учеников

- не может быть прекращен, идет до последнего вопроса на обобщение  

	Результат
	развитие творческих способностей 
	развитие логического мышления 


    Итак, на уроке возможны три метода поиска решения УП:

   1)  побуждающий  к  гипотезам   диалог,   который   развивает  творческие  способности  и  речь   учеников;

   2)  подводящий  диалог,   который  разворачивается  от  сформулированной  УП – он  развивает   логическое мышление и речь;

   3)  подводящий  диалог,  который разворачивается без УП – он развивает логическое мышление    и речь. 

Таким  образом,  лучший  способ  обеспечить  выдвижение  и  проверку  гипотез  на уроке – это   побуждающий диалог.

Реакция на неожиданные формулировки

          При развитии диалога возможно появление неточных или ошибочных формулировок. Важно, чтобы учитель отреагировал нейтрально – кивком головы, словом «так»  - и предложил учащимся переформулировать проблему.

	Принятие 

неожиданной           →     ТАК

формулировки
	Побуждение

к переформулированию    →  Кто думает иначе? 


20.5.Проблемный урок изучения нового материала

      Если схематически сопоставить традиционный урок и урок по тех и урок по технологии проблемного обучения, то можно наглядно увидеть, что на проблемном уроке больше возможностей для развития речи, мышления, творческих способностей учащихся.

	Этапы и звенья урока


	Проблемный урок

Проблемные методы
	Традиционный урок

Методы

	Введение знаний
	Постановка учебной проблемы
	побуждающий от проблемной ситуации диалог 
	Подводящий к теме диалог
	сообщение темы с мотивирующим приемом 
	сообщение темы 

	
	Поиск решения
	Побуждающий к гипотезам диалог
	подводящий от проблемы диалог
	подводящий без проблемы диалог 
	сообщение знания 

	
Продуктивные задания
Задания

	Воспроиз ведение 

знаний 
	Выражение решения
	формулирование темы, вопросов 
	составление опорного сигнала
	Художественные задания
	Повтори выучи

перескажи

	
	Реализация продукта
	
	
	
	


22. Проектная часть 

На основе выстроенных  алгоритмов  были  разработаны  проблемные  задачи, ситуации  по информатике, а также уроки  по данной технологии.
Приведены фрагменты современного урока – урока «открытия нового знания»:
6 класс.
Тема: «Исполнители вокруг нас»
	Деятельность учителя
	Деятельность учеников

	- Ребята, часто, когда к нам приходят гости, мы угощаем их чаем. Я у вас в гостях и прошу заварить для меня чай. Что бы это сделать – объединитесь в пары и составьте алгоритм решения задачи: Заварить чай в чашке, используя чайный пакетик. Назовем алгоритм «Способ приготовления чая». У вас на каждой парте есть карточка, в ней содержатся подсказки. Надо вместо точек вписать пропущенные слова и закончить алгоритм, дописав не достающие команды. 

- На «заваривания чая» 3-4 мин.

- Кто выполнит задание, поднимает руку.

- Время на приготовления чая закончилось. Завершаем алгоритм.
	Учащиеся в парах записывают алгоритм. Возможные варианты записи:

1. Взять чашку и поставить ее на стол.

2. Взять пакетик {какой?} и положить в чашку.

3. Взять чайник  {с чем? с водой, с кипятком}.
4. Налить воду {какую? куда?}. Положить сахар (куда?)
5. Подождать 3-4 мин. {что делать? подождать, дать постоять, настояться и т..д., обязательно должны оговорить время}
6. Подавать на стол . {не обязательный пункт}
7. Чай готов.

8. Время на выполнение 3-4 мин

	- А теперь проверим, что получилось. Вы будете читать алгоритм, а я его выполнять. Просьба, читать, четко, громко, не торопясь, чтобы я успела выполнить команду. (Учитель выполняет алгоритм.)
	Один из пары ребят читает свой алгоритм.

	{Далее следует обсуждение алгоритма: привел ли он к решению задачи, правильно ли решена задача, если нет, то почему, что было не точным, не правильным.} 
	Ребята предлагают пути исправления алгоритма, делают свои поправки.



	- Чайная церемония закончилась.

- Скажите, пожалуйста, как можно назвать роли, которые играли ваши товарищи и роль, которую выполняла я в этой ситуации.

- Да, ребята, я была исполнителем и, таким образом, мы подошли к теме нашего урока.
	Управляющие, командиры, руководители – учащиеся

Исполнитель - учитель


Тема: «Компьютерные презентации»
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	I. Организационный момент (мотивация к учебной деятельности)

Цель этапа: включение обучающихся в деятельность на личностно-значимом уровне

	Здравствуйте. Садитесь. Проверьте, все ли  готовы к уроку? У вас должны быть на парте: тетрадь, ручки, карандаши и дневник.

Итак, начнем сегодняшний урок. 
	Проверяют свою готовность к уроку.

	II. Актуализация знаний

Цель этапа: повторение изученного материала, необходимого для «открытия нового знания», 

	Учитель: 

Эпиграфом к нашему сегодняшнему уроку я выбрала следующий, 

«Я вижу всё,

Я всё запоминаю» (А. Ахматова).

В течение урока я попрошу вас подумать над этими словами, и в конце урока скажите мне почему я выбрала именно эти слова.

И так, скажите мне пожалуйста какое сейчас время года? 

Учитель: Что вы можете сказать о весне?

Учитель: А теперь послушайте внимательно меня: (учитель читает стихотворение)

Уж тает сне, бегут ручьи,

В окно повеяло весною…

Засвищут скоро соловьи,

И лес оденется листвою

Чиста небесная лазурь, 

Теплей и ярче солнце стало,

Пора метелей злых и бурь,

Опять надолго миновала. 

Учитель: Ребята скажите о чем это стихотворение? 
	Учащиеся: отвечают

Учащиеся: отвечают

Учащиеся: отвечают



	II. этап. 

Актуализация учебного действия

	А теперь, ребята, прошу вас обратить внимание на экран, что вы заметили, в какой форме можно представлять информацию?

Какой можно сделать вывод?

Учитель: Скажите пожалуйста с помощью чего представлена информация с помощью компьютера? Кто знает как это называется? 

Учитель: что как вы думаете такое слайд

Давайте обратимся к учебнику и посмотрим определение слайда (стр.85)

Теперь обратимся к экрану, посмотрите, еще несколько вариантов определений слайда.

Мы сказали, что это лист электронной страницы, тогда, скажите где у нас находится данная страница

Учитель: Вы можете дать определение, что такое презентация?

Учитель: тогда обратимся к учебнику (стр.86)

Учитель: Вернемся к экрану, или теперь мы уже называем изображение на экране презентацией. Здесь тоже дается несколько определений презентации, но смысл этих определений один 

Учитель: И так, как вы думаете, какая у нас будет тема урока? запишем тему урока в тетради 

Цель: Как вы думаете, что бы вы хотели сегодня узнать на уроке?. Какая цель урока?

Учитель: открываем тетради и записываем тему урока


	Учащиеся: отвечают (информацию можно представить в словесной форме, с помощью компьютера:  в виде текста, в виде картинки.

Учащиеся: слайд

Учащиеся: в презентации

Учащиеся: отвечают 

Учащиеся: читают

Учащиеся: Тема: «Компьютерные презентации»




Тема: «Форма записи алгоритмов. Создание графических объектов».

	III. Проблемное объяснение нового знания

Цель этапа: обеспечение восприятия, осмысления и первичного закрепления учащимися форм записи алгоритма

	-Чтобы определить формы записи алгоритмов предлагаю решить задание №3 на стр. 72 учебник

Учитель раздает группам листочки с названиями «словесно-письменная»,  «графическая»

Записываем использованные формы записи:

1. Словесно-письменная

2. Графическая 


	Дети в группе по 4 человека работают над составлением алгоритма в предложенной форме.

Демонстрируют результаты работы каждой группы и делают выводы (они ранее встречались с этими формами записи алгоритмов) 

Фиксируют в тетрадь, формы представления каждой группы

	Эти формы записи вы уже знали, но оказывается 

существует  несколько способов графического представления  алгоритма- это не только рисунки, но и блок-схемы.  

Познакомимся с элементами блок-схемы
	

	Название блока
Вид блока
Начало- конец

 

Ввод- вывод


Условие, логический  блок 

 

Процесс (действие)


Рассмотрим картинку :Мальчик сажает дерево.

Составьте алгоритм посадки дерева, используя язык блок-схем. 1 ученик  выполняет задание у доски, остальным  предлагается выполнить самостоятельно задание в  тетради.

Сравниваем  результаты.
	Фиксируют в  тетрадь основные блоки.

Работа  1 учащегося у доски, остальные самостоятельно работают в тетради 
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Сравниваем результаты, если  необходимо  делаем коррекцию блок-схемы и на доске и в тетради.

	- Кто или что может  выступать в качестве  исполнителя  алгоритма? 

- В какой  форме  нужно записать алгоритм, чтобы его понял компьютер?

3. Программа 
Программа-это  алгоритм,  записанный  на  языке  понятном  компьютеру.
	- Человек, машина и т.д.

- С помощью команд,   программ.

Фиксируют в  тетрадь.



	-Представьте, что вы ухаживаете за двумя лошадьми
- Перед  вами  стоят 3 ведра  разных  размеров. Первое заполнено  водой, два других  пусты.  Нужно напоить  двух  лошадей, дав  каждой  по 4 литра  воды.

- Ваши  предложения. 

- Предложенное  решение можно наглядно представить в виде таблицы. 

№ ша

га

Обозначение действия

Количество воды в А(8 л)

Количество воды в В

(5л)

Количество воды в С

(3 л)

- Запишем следующую  форму  представления  алгоритма

4. Табличное  представление

В качестве примера оформим  решение  данной задачи.
	Пытаются решить задачу. Предлагают  ответы.

Ученик, получивший правильный ответ оформляет  решение на доске в  форме  предложенной таблицы.

шага

Обозначение действия

Количество воды в А  (8 л)

К-тво воды в В

(5 л)

Количество воды в С

(3 л)

0

8

0

0

1

АВ

3

5

0

2

ВС

3

2

3

3

СА

6

2

0

4

BC
6

0

2

5

AB
1

5

2

6

BC
1

4

3

7

CA
4

4

0

Учащиеся проверяют и корректируют свою работу


21. Разработка критериев  эффективности применяемой технологии

Для  определения эффективности внедряемой технологии проблемного обучения  было разработано три формы диагностики:

 Диагностика №1 Способность  ученика действовать в условиях проблемной ситуаци .
Цель  диагностики: 

- проследить за действиями учащихся в условиях проблемной ситуации;

-выявить, на каком уровне (не обнаруживает, обнаруживает удовлетворительно, обнаруживает хорошо) обнаруживает  учащийся проблему, может ли найти путь решения проблемной задачи. При этом учитывается самостоятельность этих действий. 

Для этой диагностики  даны четыре проблемные ситуации. Диагностика проводится в начале и в конце учебного года.


[image: image2.emf]1

10

этап 1 этап 2

1,5

3,5

2,4

3,4

2

3,1

3,6

3,9

пс1

пс2

пс3

пс4


Диагностика №2 Наблюдение за активностью и отвлекаемостью учащихся
Цель: выявить уровень познавательной активности учащихся, определить соотношение отвлекаемости и познавательной активности, а также выяснить эмоциональное отношение к учебе. 

Во время диагностики отслеживались действия учеников: активность и отвлекаемость. Результаты наблюдений фиксировались  в бланке наблюдений. 
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  Диагностика №3 Отношение  учащихся к учению.     
Цель:  через  анкетирование учащихся  выяснить эмоциональное отношение детей к учебе, характер возникающих трудностей в учении, а также отношение учащихся к  этим трудностям до применения метода проблемного обучения. 
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После проведения данного исследования выяснилось, что большинство учащихся сразу же замечают проблемную ситуацию, многие самостоятельно осознают существующую в ней проблему.  

Анализ анкет второго этапа показал, что у детей повысился интерес к новым знаниям, исчез страх перед преодолением трудностей, усилилось желание самостоятельного поиска разных подходов к выполнению заданий.

Таким образом, результаты трех исследований показали, что дети способны видеть и воспринимать проблемные ситуации самостоятельно, но нуждаются в помощи и руководстве по освоению модели поведения в проблемной ситуации (найти проблему, сформулировать ее, искать пути решения, доказать верность выбора). 

Данный опыт может быть использован учителями-словесниками в любом образовательном учреждении, так как не требует дополнительных материальных затрат, приемлем для всех видов действующих программ.

5.Ресурсное обеспечение реализации проекта.
Нормативно- правовое обеспечение: 

1. Федеральный компонент государственных образовательных стандартов начального общего, основного общего и среднего (полного) общего образования (приложение к приказу Минобразования России  от 05.03.2004 г. № 1089).
       2. Федеральный базисный учебный план и примерные учебные планы для образовательных учреждений Российской Федерации, реализующих программы общего образования (приложение к приказу Минобразования России  от 09.03.2004 г. № 1312).
      3. Приказ Министерства образования и науки РФ от 09.12.2008 г. № 379 «Об утверждении перечня учебников, рекомендованных (допущенных) Министерством образования и науки Российской Федерации к использованию в образовательном процессе в общеобразовательных учреждениях, реализующих образовательные программы и имеющих государственную аккредитацию на 2009 – 2010 учебный год». 
       4. Концепция модернизации российского образования на период до 2010 года и Концепция профильного обучения на старшей ступени общего образования (приказ МО РФ от 18.07.2002  №2783). 
       5.Примерная программа основного общего образования по информатике. 
Материально-техническое обеспечение: 

· кабинет информатики 

· Интерактивная  доска  

Методическое обеспечение:
· УМК под ред. Л.Л.Босовой(5-9); 
· УМК под ред. Н.Д.Угринович(10-11);
· Комплект  рабочих  тетрадей;
· Компьютерные обучающие программы  программы  
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